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[ES]

En la entrevista con Carmen Rodriguez Gonzalo conoceremos la trayectoria formativa
y profesional de la profesora, como empieza a interesarse por la didactica de las
lenguas y hace el viraje desde la linguistica al campo de la ensefianza. En este
recorrido profesional por la didactica de la lengua y la literatura en contextos de
plurilinglismo/multilinglismo surge el proyecto que dirige actualmente: “La elaboracion
de una gramatica escolar interlinglistica: hacia una ensefianza reflexiva de las
lenguas en contextos multilingiies”. Como el titulo indica, el objetivo ultimo de este
proyecto es la elaboracion de una Gramatica Escolar Interlinglistica, producto al que
se arribaria luego de un intenso trabajo formativo en el que se propicia el intercambio
entre las lenguas (las lenguas “familiares” y las lenguas que son objeto de ensefianza,
es decir, lenguas segundas o extranjeras) como un camino de aprendizaje mas
productivo y mas respetuoso de las identidades linguisticas y culturales de los
estudiantes. Ademas, en esta entrevista, la profesora hace algunas consideraciones
sobre los planes de estudios en los niveles de grado y posgrado, el papel de la
universidad en la actualidad en el contexto valenciano y los desafios de la formacién

docente.
[PT]

Nesta entrevista com Carmen Rodriguez Gonzalo conheceremos a  ftrajetéria
educacional e profissional dessa professora e pesquisadora, como ela comegou a se
interessar pela didatica de linguas e fez a passagem do campo da linguistica para o
campo do ensino. Nesse percurso profissional pela didatica da lingua e da literatura
em contextos de multilinguismo/multilinguismo, surge o projeto que atualmente
coordena: “O desenvolvimento de uma gramatica escolar interlinguistica: rumo a um
ensino reflexivo de linguas em contextos multilingues”. Como o titulo indica, o objetivo
final é a elaboragdao de uma Gramatica Escolar Interlinguistica, produto que exige um
intenso trabalho formativo para que se promova o intercAmbio entre as linguas (as
linguas de “familia” e as linguas objeto de aprendizagem, ou seja, linguas segundas
ou estrangeiras) como um percurso de aprendizagem mais produtivo e mais acolhedor
das identidades linguisticas e culturais dos alunos. Além disso, ainda nesta entrevista,
a professora tece algumas consideragdes sobre os curriculos da graduacao e da pés-
graduacéo; o papel da universidade no momento atual, dentro da particularidade do

contexto em que atua, e os desafios da formagao docente.



Carmen Rodriguez Gonzalo es profesora titular del Departamento de Didactica de la
Lengua y la Literatura de la Universitat de Valéncia (Espafia) y directora del Grupo de
Investigacién en Ensefanza de Lenguas (GIEL) de esta misma universidad.
Licenciada en Filologia Hispanica (Linguistica) y doctora en Didactica de la Lengua,
trabaja en la formacién de profesores de Lenguas tanto de Primaria como de
Secundaria. Su linea de investigacion principal se centra en las relaciones entre
gramatica y uso, especialmente en relacion con la escritura. En la actualidad dirige el
proyecto “La elaboracién de una gramatica escolar interlinglistica: hacia una
ensefianza reflexiva de las lenguas en contextos multilingties”[1], que plantea la
ensefanza de la gramatica como parte necesaria en el desarrollo de la competencia
plurilingie de los estudiantes en las etapas de educaciéon obligatoria (Primaria y
Secundaria). Para ello, se persigue una ensefianza basada en la reflexién sobre el uso
y en el contraste entre lenguas, que favorezca tanto el conocimiento de las distintas
lenguas que emplea el hablante como el respeto de la diversidad linguistica en

nuestras sociedades.

Professora Carmen Rodriguez Gonzalo é professora titular do Departamento de
Didatica da Lingua e da Literatura da Universidade de Valéncia (Espanha) e diretora
do Grupo de Pesquisa em Ensino de Linguas (GIEL) da mesma universidade.
Licenciada em Filologia Hispanica (Linguistica) e Doutora em Didatica da Lingua,
trabalha na formacgéo de professores de Linguas tanto no Ensino Primario como no
Secundario. Sua principal linha de investigacdo se concentra na relagdo entre
gramatica e uso, especialmente em relagao a escrita. Atualmente dirige o projeto "A
elaboragdo de uma gramatica escolar interlinguistica: rumo a um ensino reflexivo de
linguas em contextos multilingues"[1], que propde o ensino da gramatica como parte
necessaria no desenvolvimento da competéncia multilingue dos alunos. nos ciclos de
ensino obrigatorio (Primario e Secundario). Para isso, busca-se um ensino pautado na
reflexdo sobre o uso e contraste entre linguas, que favorega tanto o conhecimento das
diferentes linguas utilizadas pelo falante quanto o respeito a diversidade linguistica em

nossas sociedades.

1. ¢Cudles son los aspectos biograficos (aspectos sociales, formacion
académica, influencias intelectuales, militancia politica, etc.) que considera
importantes para que comprendamos su trayectoria profesional? En otras

palabras: ¢ por qué decidié ser docente e investigadora?



Quais sao os aspectos biograficos (aspectos sociais, formagiao académica,
influéncias intelectuais, militincia politica etc.) relevantes para entendermos
sua trajetéria profissional? Em outras palavras: por que vocé decidiu ser

professora e pesquisadora?
[ES]

Soy profesora de Lengua desde los 22 anos, primero en la ensefianza secundaria y
luego en la universidad, con un periodo intermedio en que compatibilicé ambas
dedicaciones. El contraste entre mi formacion como linguista y la realidad de las aulas
de Secundaria me hizo preguntarme enseguida por la relacion entre la ensefanza y el
aprendizaje. Eso me fue alejando de la linguistica teérica, campo en el que realicé mis
primeras investigaciones (mi tesina de licenciatura, dirigida por Ignacio Bosque, se
centraba en la alternancia modal en las oraciones de relativo) y me acercé a la
didactica de la lengua, campo en el que finalmente me doctoré, con una tesis sobre
ensefianza de la gramatica, dirigida por Anna Camps. En mi tesis abordaba un
problema de aprendizaje que habia observado en mis alumnos: las dificultades para
utilizar los tiempos verbales del pasado, mas alla del pretérito imperfecto y del perfecto
simple, que aparecian de forma casi exclusiva en sus escritos. Es decir, me
preocupaban las relaciones entre la conceptualizacion y el uso, porque la ensefanza
de la gramatica se centraba en la ensefianza de conceptos, dando por sentado que de
su conocimiento se derivaria una mejora del uso. Sin embargo, mis estudiantes sabian

lo que era un pretérito pluscuamperfecto, pero rara vez lo utilizaban.

El punto de contacto entre la tesina y la tesis era, y sigue siendo, mi interés por la
gramatica, por como ese complejo y fascinante mecanismo nos permite usos tan
variados, que nos identifican como hablantes. Ese interés viene desde mi época de
estudiante y, en primera instancia, en el curso previo a la universidad, del interés que
suscitaron en mi las ideas de Chomsky, que buscaba explicar y no solo describir el

funcionamiento de la lengua.
[PT]

Sou professora de Lingua desde os 22 anos, primeiro no ensino secundario e depois
na universidade, com um periodo intermediario em que conciliei as duas dedicagdes.
O contraste entre a minha formag¢ao como linguista e a realidade das salas de aula do

Ensino Secundario me fez pensar na relagdo entre ensinar e aprender. Isso me



afastou da linguistica tedrica, darea em que fiz minhas primeiras pesquisas (minha
monografia, orientada por Ignacio Bosque, com foco na alternancia modal em oracdes
relativas) e me aproximou da didatica de linguas, area na qual finalmente obtive meu
doutorado, com uma tese sobre o ensino de gramatica, orientada por Anna Camps.
Em minha tese abordei um problema de aprendizagem que observei em meus alunos:
as dificuldades em usar os tempos passados, além do imperfeito e do perfeito simples,
que apareciam quase que exclusivamente em seus escritos. Ou seja, eu me
preocupava com as relagdes entre conceituagao e uso, pois 0 ensino da gramatica se
concentrava no ensino de conceitos, partindo do principio de que uma melhoria no uso
seria derivada de seu conhecimento. No entanto, meus alunos sabiam o que era um

pretérito mais que perfeito, mas raramente o usavam.

O ponto de contato entre a monografia e a tese foi, e continua sendo, meu interesse
pela gramatica, em como esse mecanismo complexo e fascinante nos permite usos
tao variados que nos identificam como falantes. Esse interesse vem dos meus tempos
de estudante e, em primeira instancia, no curso anterior ao universitario, do interesse
que despertavam em mim as ideias de Chomsky, que buscava explicar e ndo apenas

descrever o funcionamento da linguagem.

2. Comenta mas, por favor jcuando y por qué empezaste a cuestionar los
métodos de enseianza de idiomas en las escuelas, especialmente la

gramatica?

Comente mais, por favor: quando e por que vocé comegou a questionar os

métodos de ensino da lingua nas escolas, principalmente a gramatica?

[ES]

Como he comentado antes, mi cuestionamiento de los métodos de ensefianza de la
lengua surgié cuando me di cuenta de que del conocimiento tedrico no se derivaba
directamente la mejora del uso. En los afios 90 del siglo pasado, en Espafia hubo un
cambio curricular importante en la ensefianza de la lengua, que ponia el acento en la
mejora de la competencia comunicativa de los estudiantes. Para muchos colegas, eso

suponia relegar el papel de la gramatica. Sin embargo, yo formaba parte de un



pequeino grupo de profesores que estaban convencidos de que la mejora del uso, mas
alla de la espontaneidad de la comunicacion diaria, no se podia lograr sin una reflexion
sobre los elementos gramaticales. Como miembro de un equipo experimental de la
Comunidad Valenciana, trabajé durante afios con Felipe Zayas y Ana Martinez Lainez
en este sentido. Formulamos una propuesta curricular en la que se mostraba el papel
de la gramatica en relacion con la competencia comunicativa y desarrollamos
materiales didacticos que experimentamos con un amplio numero de profesores. Fue
un periodo muy intenso, de resultados desiguales. Por un lado, los datos de las aulas
mostraban que la reflexion sobre la lengua incidia en la mejora del uso. Por otro, el
mundo editorial optd por propuestas en las que la gramatica y el uso aparecian
desvinculados y por una ensefianza de la gramatica basada en la explicacion de
conceptos, que se aplicaban en actividades muy cerradas y muy vinculadas a la
normativa. Afortunadamente, parece que el paso del tiempo va lentamente acercando

posiciones.
[PT]

Como comentei antes, meu questionamento sobre os métodos de ensino de linguas
surgiu quando percebi que o aprimoramento no uso ndo decorria diretamente do
conhecimento tedérico. Na década de 90 do século passado, na Espanha, houve uma
importante mudancga curricular no ensino da lingua, que acentuou a melhora da
competéncia comunicativa dos alunos. Para muitos colegas, isso significava relegar o
papel da gramatica. No entanto, eu fazia parte de um pequeno grupo de professores
que estavam convencidos de que o aprimoramento do uso, para além da
espontaneidade da comunicagéo cotidiana, ndo poderia ser alcangado sem a reflexao
sobre os elementos gramaticais.Como participante de uma equipe experimental da
Comunidade Valenciana, trabalhei durante anos com Felipe Zayas e Ana Martinez
Lainez nesse sentido. Formulamos uma proposta curricular que mostrava o papel da
gramatica em relacdo a competéncia comunicativa e desenvolvemos materiais
didaticos que experimentamos com um grande numero de professores. Foi um periodo
muito intenso, com resultados desiguais. Por um lado, os dados das salas de aula
mostraram que a reflexdo sobre a lingua teve um impacto na melhoria do uso. De
outro, o mundo editorial optou por propostas em que a gramatica e os usos apareciam
desvinculados e por um ensino de gramatica baseado na explicagdo de conceitos, que
eram aplicados em atividades muito fechadas e estreitamente vinculadas a norma.

Felizmente, parece que o passar do tempo esta lentamente aproximando as posicoes.



3. ¢Coémo aparece la preocupacidén mas especifica por la ensefianza plurilingiie?
Como surge a preocupagao mais especifica com o ensino multilingue?
[ES]

La ensefanza plurilinglie me interesa desde que empecé a trabajar en la Comunidad
Valenciana, un territorio con amplias zonas de habla catalana, en la variedad que aqui
se llama *“valenciano”. Yo soy de Madrid y habia estudiado en la Universidad
Complutense. Cuando, en 1982, me destinaron a una pequefa localidad
valencianohablante, Gata de Gorgos (Alicante), me di cuenta de que, como profesora,
no podia obviar que mis estudiantes tenian como primera lengua otra diferente del
castellano. Era necesario entender como se producia la convivencia diaria entre
ambas lenguas, de forma muy desigual. Por un lado, la vida de mis estudiantes se
desarrollaba en valenciano, lo que era una sefia de identidad. Por otro, en la vida

publica, la educacién y en los medios de comunicacion el castellano era mayoritario.

Al incorporarse la ensefianza del catalan-valenciano en las aulas, comprendi que no
se podia plantear el aprendizaje de cada lengua por separado, porque el hablante es
el mismo y porque las lenguas tienen muchos elementos comunes. Una planificacion
que tuviera esto en cuenta (lo llamamos Tratamiento Integrado de las Lenguas, TIL)
permitia mostrar los elementos transferibles entre las lenguas y trabajar la
especificidad de cada una. Los estudios sobre ensefanza bilingie y los
planteamientos de Cummins y de su teoria sobre la competencia subyacente comun

fueron de gran ayuda en este sentido.
[PT]

A educacgao multilingue me interessou desde que comecei a trabalhar na Comunidade
Valenciana, um territério com grandes areas de lingua catala, na variedade que aqui
se chama “valenciano”. Sou de Madrid e estudei na Universidade Complutense.
Quando, em 1982, fui designado para uma pequena cidade valenciana-falante, Gata
de Gorgos (Alicante), percebi que, como professora, ndo podia ignorar o fato de que
meus alunos tinham como primeira lingua uma diferente do castelhano. Era preciso
entender como se produzia a convivéncia cotidiana entre as duas linguas, de forma

bastante desigual. Por um lado, a vida dos meus alunos se desenrolava em



valenciano, o que era um sinal de identidade. Por outro, na vida publica, na educagao

€ nos meios de comunicacgao, o castelhano era majoritario.

Ao incorporar o ensino do cataldo-valenciano nas aulas, entendi que o aprendizado
de cada lingua ndo poderia ser considerado separadamente, porque o falante é o
mesmo e porque as linguas tém muitos elementos comuns. Um planejamento que
levou isso em consideragdo (chamamos de Tratamento Integrado de Linguas, TIL)
possibilitou mostrar os elementos transferiveis entre as linguas e trabalhar a
especificidade de cada uma. Os estudos sobre educagao bilingue e as abordagens de
Cummins e sua teoria sobre a competéncia subjacente comum foram de grande ajuda

nesse sentido.

4. ;Podria contarnos sobre el proyecto Egramint? ;Cuales son sus objetivos?

¢Para quién esta destinado? ¢ En qué lineas teéricas se basa?

Poderia nos falar sobre o projeto Egramint? Quais sao seus objetivos? Para

quem se destina? Em que linhas tedricas se baseia?
[ES]

El objetivo principal del proyecto Egramint es elaborar una gramatica escolar
interlinguistica que aune el objeto de ensefianza y aprendizaje con los procedimientos
metodoldgicos necesarios para que maestros y profesores puedan desarrollar una
ensefanza reflexiva de las lenguas en el aula, como parte del desarrollo de la
competencia plurilingiie de los estudiantes de Primaria y Secundaria. Es decir,
pretendemos mostrar que no basta con obras divulgativas, como la Nueva Gramatica
Basica de la RAE, por ejemplo, para cambiar la forma de ensefiar gramatica en las
aulas. Hace falta mostrar como se puede articular en las aulas el qué y el como
ensenar, teniendo en cuenta que la finalidad de una gramatica escolar es que los
estudiantes construyan de forma reflexiva las nociones basicas, en las que se
sustentara todo el aprendizaje posterior. Estas nociones son en buena parte comunes
a las distintas lenguas curriculares[2] (y también a las familiares), por lo que optamos
por un planteamiento interlinglistico, en el que el contraste y la transferencia sean

estrategias metodoldgicas que se desarrollen desde las primeras edades.



Nuestra gramatica escolar pretende ser un instrumento en manos de los docentes de
la educacién obligatoria (de 6 a 16 anos) y se concibe como el resultado del trabajo
que estamos realizando en la actualidad en las aulas. Hemos elaborado un dispositivo
de intervencion semiestructurado (la secuencia didactica de gramatica Egramint), que
ponemos en manos de distintos profesores (de Primaria y Secundaria). Hablamos de
un dispositivo semiestructurado porque cada docente lo adapta a su realidad educativa
y a su manera de intervenir en el aula. Los resultados en cada caso y las entrevistas
posteriores a los docentes nos permiten entender como ha de ser esta gramatica para
que sea util y formativa. Es decir, la gramatica que estamos elaborando es el punto de
llegada, el resultado de un amplio proceso de recogida y analisis de datos en las

aulas.

Egramint es un proyecto que se inscribe en el campo de investigacion de la Didactica
de la Lengua y sus lineas tedricas se articulan en torno a tres grandes ejes: la
investigacion sobre la ensefianza de la gramatica y el sistema didactico; el tratamiento
integrado de las lenguas del curriculo y la reflexion interlinguistica y, en tercer lugar, la
investigacion sobre la actividad docente. Es un proyecto heredero de las
investigaciones promovidas por Anna Camps y el grupo Greal, del cual formé parte.
Nuestro prototipo de secuencia didactica de gramatica es una evolucion del planteado
por ella en 2006. La reflexién interlinguistica sigue las propuestas iniciadas por Ruiz
Bikandi y Guasch, con apoyo en los planteamientos de Cummins sobre la competencia
subyacente comun, senalados antes. En cuanto a la actividad docente, los referentes
parten de la teoria de la actividad (Vigotski y Leontiev) y su evolucion, la teoria
sociohistérico cultural (Engenstrém), asi como de los estudios de Schén sobre los
profesionales reflexivos, que persiguen una epistemologia de la practica,
fundamentada en la reflexiéon sobre la accion. En este sentido, hemos considerado los
analisis del trabajo docente desarrollados en distintos entornos (Bronckart y la escuela
de Ginebra; Plazaola, Ruiz Bikandi y el colectivo Hiprest; o Riestra y Goicoechea, del

grupo argentino Geise).

[PT]

7

O principal objetivo do projeto Egramint € desenvolver uma gramatica escolar
interlinguistica que combine o objeto de ensino e aprendizagem com os procedimentos
metodolégicos necessarios para que os professores (de diferentes niveis) possam
desenvolver o ensino reflexivo de linguas em sala de aula, como parte do

desenvolvimento da competéncia plurilingue dos estudantes do ensino fundamental | e



Il e médio. Em outras palavras, pretendemos mostrar que obras informativas, como a
Nueva Gramatica Basica da RAE, por exemplo, ndo sado suficientes para mudar a
forma como a gramatica é ensinada em sala de aula. E preciso mostrar o qué e o
como ensinar podem ser articulados em sala de aula, levando em consideracao que o
objetivo de uma gramatica escolar é que os alunos construam reflexivamente as
nogdes basicas, nas quais toda a aprendizagem posterior sera baseada. Estas nogdes
sdo largamente comuns as diferentes linguagens curriculares[2] (e também as
familiares), razdo pela qual optamos por uma abordagem interlinguistica, em que o
contraste e a transferéncia sao estratégias metodoldgicas que se desenvolvem desde

as idades mais precoces.

A nossa gramatica escolar pretende ser um instrumento nas maos dos professores do
ensino basico (dos 6 aos 16 anos) e € concebida como resultado do trabalho que
estamos realizando atualmente nas aulas. Desenvolvemos um dispositivo de
intervengdo semiestruturado (a sequéncia didatica da gramatica Egramint), que
colocamos nas maos de diferentes professores (do Primario e do Secundario).
Estamos a falar de um dispositivo semi-estruturado porque cada professor o adapta a
sua realidade educativa e a sua forma de intervir na sala de aula. Os resultados em
cada caso e as posteriores entrevistas com os professores nos permitem compreender
como deve ser esta gramatica para que ela seja util e formativa. Isto &, a gramatica
que estamos desenvolvendo é o ponto de chegada, resultado de um extenso processo

de coleta e analise de dados em sala de aula.

O Egramint € um projeto que se insere no campo de investigagdo da Didatica da
Lingua e as suas linhas tedricas se articulam em torno de trés eixos principais:
investigagao sobre o0 ensino da gramatica e o sistema didatico; o tratamento integrado
das linguas no curriculo e a reflexao interlinguistica e, em terceiro lugar, a investigagao
sobre a atividade docente. E um projeto herdeiro das pesquisas promovidas por Anna
Camps e pelo grupo Greal, do qual fiz parte. Nosso protétipo de sequéncia didatica
gramatical € uma evolugdo daquele proposto por ela em 2006. A reflexdo
interlinguistica segue as propostas iniciadas por Ruiz Bikandi e Guasch, apoiadas nas
abordagens de Cummins sobre a competéncia subjacente comum, indicadas
anteriormente. Em relagdo a atividade docente, os referentes partem da teoria da
atividade (Vigotsky e Leontiev) e sua evolugdo, da teoria socio-histérica cultural
(Engenstrom), bem como dos estudos de Schon sobre profissionais reflexivos, que

seguem uma epistemologia da pratica, baseada na reflexdo sobre a agao. Nesse



sentido, consideramos as analises do trabalho docente realizado em diferentes
ambientes (Bronckart e a escola de Genebra; Plazaola, Ruiz Bikandi e o coletivo

Hiprest; ou Riestra e Goicoechea, do grupo argentino Geise).

5. ¢Cémo evalla los planes de estudio de los cursos de grado y posgrado en el

area de Letras (Literatura, Lingiiistica, Ensefianza) en el contexto valenciano?

Como vocé avalia os planos de estudo dos cursos de graduagao e pés-
graduacao na area de Letras (Literatura, Linguistica, Ensino) no contexto

valenciano?
[ES]

Yo trabajo en Formacion de Profesorado, tanto de maestros de Primaria como de
profesores de Secundaria, por lo que me voy a referir a estos planes de estudio. La
formacion de maestros de Primaria es un Grado universitario de cuatro afios, mientras
que los profesores de Secundaria cursan un Master (posgrado) de un afio, tras realizar
un Grado de Lenguas (Estudios Hispanicos, Traduccion, Filologia Catalana, Estudios

Ingleses...).

En el Grado de Magisterio de Primaria, los estudiantes cursan tres materias de
lenguas (Lengua espafiola, Lengua catalana, Lengua inglesa o francesa), una de
Linglistica para maestros, otra de Formacién Literaria y tres materias de
especializaciéon en Didactica de la Lengua (Aprendizaje de lectura y escritura,
Educacion Multilingle y Planificacion de Lengua y Literatura). Al mismo tiempo, cursan
materias de Ciencias experimentales, Ciencias Sociales y Matematicas, porque en su
desempeno profesional han de proporcionar formacion en todas ellas. También
reciben mucha formacion en disciplinas de Pedagogia, Psicologia y Sociologia. Pese a
que la formacién en lenguas y en didactica en el Grado pudiera considerarse
adecuada, el foco de su desempenfo profesional no concede suficiente importancia a
los contenidos, en detrimento de una educacién emocional y en valores, que se
considera prioritaria en Primaria. Eso hace que los estudiantes no den la importancia
suficiente a las materias de contenidos en su formacién inicial, lo que es un grave
problema, porque luego, en muchos casos, se fia el trabajo sobre contenidos a un

seguimiento casi ciego de los libros de texto.

En el Master de Profesorado, la situacion se invierte. El posgrado se centra en la

Didactica de la lengua y la literatura en Secundaria (ademas de materias de



Pedagogia, Psicologia y Sociologia) partiendo de que los futuros docentes tienen ya
una formacion disciplinar previa (en Lengua, en Literatura) recibida durante los cuatro
afios del Grado. A diferencia de Primaria, el desempefio de los docentes de
Secundaria estd centrado en una sola disciplina (Lengua y Literatura, en nuestro
caso). La formacion que reciben en el Grado tiene un peso fundamental en su visién
de las lenguas y también de la ensefianza, por lo que resulta dificil modificar sus
concepciones de partida. Segun mi experiencia, en las materias del Grado haria falta
un planteamiento mas reflexivo, mas de indagacién que de descripcion o de
planteamientos exclusivamente normativos. Esto dificulta entender la ensefianza de la
gramatica en Secundaria desde la exploracion y la reflexion. Los estudiantes del
master tienden inicialmente a reproducir modelos de ensefianza basicamente
transmisivos y proporcionar formacion para modificar esta tendencia nos ocupa buena

parte del trabajo en el posgrado.
[PT]

Eu trabalho na Formacao de Professores, tanto de professores do Primario como de
docentes do Secundario, por isso vou referir-me a esses planos de estudo. A formagéao
dos professores do ensino primario € um curso universitario de quatro anos, enquanto
os professores do ensino secundario fazem um mestrado de um ano (pés-graduacéo),
ap6s a conclusao da licenciatura em linguas (estudos hispanicos, tradugao, filologia

catala, estudos ingleses...).

No curso de Magistério Primario, os alunos cursam trés disciplinas de linguas (Lingua
Espanhola, Lingua Catala, Lingua Inglesa ou Francesa), uma de Linguistica para
professores, outra de Formagao Literaria e trés disciplinas de especializagado em
Didatica da Lingua (Aprendizagem da Leitura e Escrita, Educagdo Multilingue, e
Planejamento de Lingua e Literatura). Ao mesmo tempo, cursam disciplinas de
Ciéncias Experimentais, Ciéncias Sociais e Matematica, pois em sua atuagao
profissional devem ter formagdo em todas elas. Eles também recebem formacgéao
extensiva nas disciplinas de Pedagogia, Psicologia e Sociologia. Apesar de a
formagédo em linguas e didatica na Licenciatura poder ser considerada adequada, o
foco da sua atuagao profissional ndo da a devida importancia aos conteudos, em
detrimento de uma educacéo emocional e de valores, que se considera uma prioridade
no Ensino Primario. Isso significa que os alunos ndo dao a devida importancia as

disciplinas conteudistas em sua formagao inicial, o0 que € um problema grave, pois



posteriormente, em muitos casos, o trabalho com conteldos € um acompanhamento

quase cego dos livros didaticos.

7

No Mestrado em Docéncia, a situacado € inversa. A pds-graduacdo centra-se na
Didatica da Lingua e da Literatura no Secundario (além das disciplinas de Pedagogia,
Psicologia e Sociologia) considerando que os futuros professores ja possuem
formacgéao disciplinar prévia (em Lingua, em Literatura) obtida durante os quatro anos
da graduacao. Diferentemente do Primario, a atuagdo dos professores do Secundario
€ voltada para uma unica disciplina (Lingua e Literatura, no nosso caso). A formagao
que recebem na Licenciatura tem um peso fundamental na sua visdo das linguas e
também do ensino, sendo dificil modificar as suas concepg¢des de partida. Segundo a
minha experiéncia, nas disciplinas da Licenciatura seria necessaria uma abordagem
mais reflexiva, mais indagadora do que descritiva ou exclusivamente normativa. Isso
dificulta a compreensdao do ensino da gramatica no ensino médio a partir da
exploracao e reflexdo. Os mestrandos inicialmente tendem a reproduzir modelos de
ensino basicamente transmissivos e a formagao para modificar essa tendéncia ocupa

grande parte do trabalho na pés-graduacao.

6. ;Cual es el papel y la importancia de la universidad hoy, especialmente con
los proyectos de docencia, investigacion, extension e internacionalizacién,
por ejemplo? ;Y qué seria un intelectual comprometido con los temas

contemporaneos?

Qual o papel e a importancia da universidade hoje, principalmente com
projetos de ensino, pesquisa, extensao e internacionalizagao, por exemplo? E

o que seria um intelectual comprometido com as questées contemporaneas?
[ES]

En el contexto de la Universitat de Valéncia, se esta haciendo mucho hincapié en la
investigacion y en la internacionalizacion, en el establecimiento de redes de
investigacion transnacionales. La promocion de los profesores universitarios concede

valor, casi exclusivamente, a estos aspectos (proyectos y publicaciones), por lo que la



docencia es la gran perjudicada, aunque se promueven los proyectos de innovacion

docente.

Creo que la universidad, hoy como en épocas anteriores, ha de comprometerse con
los problemas de su tiempo y no solo responder a las demandas del mercado. En mi
caso, la docencia y la investigacién son mis formas de compromiso, ya que no concibo
una separacion entre vida profesional y compromiso social. Quiza porque trabajo en
educacién y considero que la ensefianza siempre implica toma de posicion, en mi
caso, de compromiso con la ensefianza publica como pilar para la igualdad y la
inclusion social. Por poner un ejemplo, considero que, en relacién con la conciencia
actual de las mujeres jovenes sobre su papel en la sociedad, habria que valorar el

trabajo que durante muchos afos se ha realizado en las escuelas.
[PT]

No contexto da Universidade de Valéncia, muita énfase estda sendo colocada na
pesquisa e na internacionalizagdo, no estabelecimento de redes transnacionais de
pesquisa. A promocao de professores universitarios valoriza, quase exclusivamente,
essas vertentes (projetos e publicagdes), pelo que o ensino é o grande perdedor,

embora se promovam projetos de inovagao pedagodgica.

Acredito que a universidade hoje, como em outros tempos, tem que se comprometer
com os problemas de seu tempo e ndo apenas responder as demandas do mercado.
No meu caso, ensino e pesquisa sao minhas formas de compromisso, pois nao
concebo separagao entre vida profissional e compromisso social. Talvez porque
trabalho com educagao e considero que ensinar sempre implica assumir um
posicionamento, no meu caso, um compromisso com a educagao publica como pilar
de igualdade e inclusao social. Para dar um exemplo, acredito que em relagao a
conscientizagao atual das mulheres jovens sobre seu papel na sociedade, o trabalho

que vem sendo feito nas escolas ha muitos anos deve ser valorizado.

7. ¢ Qué consejos rapidos sobre estrategias metodolégicas le daria a un docente

que trabaja en un contexto multilinguie?

Que dicas rapidas sobre estratégias metodologicas vocé daria a um professor

que trabalha em um contexto multilingue?

[ES]



Las estrategias metodoldgicas estan influidas por las actitudes. En relacién con los
contextos multilinglies, en primer lugar, es necesario entender que las lenguas forman
parte de nuestra identidad y han de ser apreciadas, sea cual sea su estatus social. En
segundo lugar, y en relacién con las lenguas minoritarias, hay que entender que todo
hablante tiene derecho a utilizar su lengua en su territorio. A partir de ahi, creo que en
la ensefianza en contextos multilingies se ha de fomentar el contraste y la
transferencia entre lenguas (sean primeras o extranjeras), se ha de promover la
interaccion en el aula (dejar hablar a los alumnos, tomar en consideracion sus esbozos
de reflexion y saberlos orientar hacia conocimientos que se puedan ir consolidando) y
se ha de utilizar el metalenguaje (ese dicho tan antiguo de “llamar a las cosas por su
nombre”) para aprender a observar las lenguas y darse cuenta de las diferencias entre

sus elementos, no para repetir definiciones.
[PT]

As estratégias metodolégicas séo influenciadas pelas atitudes. Em relagdo aos
contextos multilingues, em primeiro lugar, é preciso entender que as linguas fazem
parte da nossa identidade e devem ser valorizadas, seja qual for o seu status social.
Em segundo lugar, e em relagao as linguas minoritarias, deve-se entender que todos
os falantes tém o direito de usar sua lingua em seu territério. A partir dai, considero
que no ensino em contextos multilingues deve ser fomentado o contraste e a
transferéncia entre linguas (sejam elas primeiras ou estrangeiras), deve ser promovida
a interacao na sala de aula (deixar falar os alunos, tomando em consideragao os seus
esbocos de reflexdo deles e saber como orienta-los para um conhecimento que possa
ir se consolidando) e a metalinguagem deve ser usada (aquele velho ditado de
“‘chamar as coisas pelo nome”) para aprender a observar as linguas e perceber as

diferengas entre seus elementos, nao para repetir definigoes.

8. Finalmente, ¢quiénes son/fueron los autores que mas influyeron/influencian

en su formacién y en su trabajo de investigacion?

Por fim, quem sao/foram os autores que mais influenciaram/influenciam a sua

formacgao e o seu trabalho de investigagao?

[ES]



En mi formacion linguistica inicial, las clases del profesor Ignacio Bosque fueron
fundamentales para entender la linglistica chomskiana: la idea de una gramatica
implicita que se manifestaba en los “errores” del lenguaje infantil, en las expresiones
imposibles, la reflexion gramatical en torno a pares minimos que intentdbamos
explicar... Posteriormente, el desplazamiento se produjo hacia la importancia del
significado en la configuracion de las lenguas, hacia la pragmatica y hacia los

enfoques cognitivos, mas recientemente.

En mi especializacion en la Didactica de la Lengua, la influencia decisiva ha sido la de
Anna Camps, que me llevo a interesarme por los planteamientos socioconstructivistas,
en la consideracion de las lenguas como instrumento de conocimiento del mundo y de
interaccion social y, por tanto, en las disciplinas que estudian el uso. Desde este
marco general, en cualquier aspecto de la ensefianza de la lengua confluyen
investigaciones diversas. En la ensefianza de la escritura y en su relacion con la
gramatica, desde los estudios cognitivistas sobre la escritura como proceso hasta la
consideracion de los géneros discursivos como practicas sociales situadas o la nocion

de actividad metalingtiistica de los hablantes, planteada por Camps a partir de Culioli.

En Didactica de la lengua, el foco siempre esta en los procesos de ensefianza y
aprendizaje con el objetivo de mejorar las practicas y adecuarlas a las circunstancias
de cada momento social. Para responder a este objeto, se han de articular de forma
coherente saberes referidos a los contenidos linguisticos, a las formas de aprender de
los estudiantes y a las acciones de los profesores, condicionadas por su formacion y
sus creencias. Por ello, los referentes son diversos vy la dificultad reside en conseguir

una articulacién coherente con los fines que perseguimos.
[PT]

Na minha formacgéao linguistica inicial, as aulas do professor Ignacio Bosque foram
fundamentais para a compreensdao da linguistica chomskiana: a ideia de uma
gramatica implicita que se manifestava nos "erros" da linguagem infantil, nas
expressoes impossiveis, na reflexdo gramatical em torno de pares minimos que
tentavamos explicar... Posteriormente, a mudanga ocorreu para a importancia do
significado na configuragao das linguas, para a pragmatica e, mais recentemente, para

abordagens cognitivas.



Na minha especializacdo em Didatica da Lingua, a influéncia decisiva foi a de Anna
Camps, que me levou a me interessar por abordagens sdcio-construtivistas, na
consideragdo das linguas como instrumento de conhecimento do mundo e de
interagao social e, portanto, nas disciplinas que estudam o uso. A partir desse marco
geral, convergem diversas investigagcbes em qualquer aspecto do ensino de linguas.
No ensino da escrita e sua relagdo com a gramatica, desde os estudos cognitivistas
sobre a escrita como processo até a consideracdo dos géneros discursivos como
praticas sociais situadas ou a nog¢do de atividade metalinguistica dos falantes,

levantada por Camps a partir de Culioli.

Na Didatica da Lingua, o foco esta sempre nos processos de ensino e aprendizagem
com o objetivo de aprimorar as praticas e adequa-las as circunstancias de cada
momento social. Para responder a este objeto, os saberes relacionados com os
conteudos linguisticos, os modos de aprender dos alunos e as ag¢des dos professores,
condicionados pela sua formacao e crengas, devem ser articulados de forma coerente.
Por isso, os referentes sdo diversos e a dificuldade reside em conseguir uma

articulacéo coerente com os objetivos que perseguimos.

Notas:

[1] Proyecto de investigacion financiado por el Ministerio de Ciencia e Innovacion-
Agencia Estatal de Investigacién de Espafa (MCIN/AEI/10.13039/501100011033),
PID2019-105298RB-100.

Projeto de pesquisa financiado pelo Ministério da Ciéncia e Inovagao-Agéncia Estatal
de Pesquisa da Espanha (MCIN/AEI/10.13039/501100011033), PID2019-105298RB-
100.

[2] En nuestro sistema educativo, las lenguas curriculares son el castellano, las
lenguas autondmicas (catalan, gallego, vasco), una lengua extranjera obligatoria (el
inglés, generalmente) y otra optativa en Secundaria (francés, aleman o italiano, sobre
todo).

No nosso sistema educativo, as linguas curriculares sdo o espanhol, as linguas
autbnomas (catalao, galego, basco), uma lingua estrangeira obrigatdria (inglés, em
geral) e outra lingua opcional no secundario (francés, alem&o ou italiano, sobretudo).






