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En nuestro pais, la escuela secundaria tiene entre sus objetivos mas importantes lograr alumnos
alfabetizados que puedan insertarse en la cultura letrada de manera auténoma y eficaz. Sin embargo
una de las mayores preocupaciones de la escuela hoy en dia tiene relacién con las dificultades en torno

a las practicas de escritura que presentan los estudiantes.

En el afio 2015 hice una prueba piloto sobre escritos de alumnos de primero y segundo afio de la

escuela secundaria. [1]

Los escritos respondieron a consignas abiertas de escritura. Por ejemplo, la realizacién de un resumen a
partir de un texto leido en clase, el relato de una anécdota personal, la redaccién de un cuento, entre
otros. Fueron hechos para ser presentados y evaluados en el marco de la materia de Practicas del
Lenguaje. Seleccioné mas de sesenta trabajos provenientes de estas pruebas en los que examiné

problemas de concordancia tanto en género como en nimero.

Se ejemplifican a continuacién algunos de los usos no- normativos de la concordancia en nimero y en

género encontrados:

(1) Este tipo de relatos son complicados de hacer.

(2) La pelicula trata sobre un antihéroe creado por Marvel Comics; es un antihéroe, ni un héroe, ni un
villano. Los poderes que originalmente tenia era habilidad con todas las armas.

(3) A los familiares le parecié muy dificil hablar del tema.

(4) La accion transcurre en “El hogar del suicida”, sanatorio de almas creadas por el doctor Ariel.
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A lo largo de mi trayectoria docente, observo que estos problemas de escritura de los alumnos, en
muchas ocasiones dependen de cuestiones propias de las distintas situaciones de ensefianza, como por
ejemplo, la preparacidn para una escritura planeada en donde el estudiante tenga la posibilidad de
releer lo que escribid y autocorregirse. La posibilidad de autocorreccién le permite al estudiante
reflexionar sobre su propio uso de la lengua. A esta situacion, ademas, se le agrega otra: la forma en que
los contenidos son ensefiados. En este caso en particular, la concordancia ha sido legendariamente
focalizada desde la normativa. En estas situaciones de ensefianza, el alumno tiene como actividad
principal responder a innumerables preguntas sobre las reglas de concordancia sin detenerse, tal vez, en

una reflexion sobre el uso de determinadas conexiones sintacticas en el discurso.

Es por ello que en esta propuesta pretendo abordar la concordancia desde una situacién de ensefianza
que aporte a la reflexion del uso de la lengua. Dicha reflexion se consolida mediante una practica
habitual: la lectura. Si bien es cierto que la lectura y la escritura son dos practicas diferentes, ambas se
interrelacionan fundamentalmente porque hacen referencia a un mismo hecho que es objeto de

conocimiento: el texto escrito (Fons Esteve, 2009: 20).

Considero que los alumnos gradualmente van a ir mejorando su escritura si han podido tener suficientes

situaciones de ensefianza sobre la reflexion del uso de la lengua y su posterior sistematizacion.

En relacion con el problema puntual de escritura de los estudiantes, sabemos que en la construccion del
enunciado, en espafiol, la concordancia en género y en nimero, en tanto indican qué sustantivos
constituyen construccion y en consecuencia deben procesarse con qué articulos, adjetivos, pronombres
relativos y pronombres personales, facilita el procesamiento cognitivo de la emisidon, y posibilita la
reconstruccidn por parte del oyente de la forma del mensaje planteada por el hablante para hipotetizar
asi el significado que el hablante intenta transmitirle. Esta concordancia gramatical, claro estd, descansa
a su vez sobre la previa categorizacién genérica y de numero. Es asi que se entiende como funcidn
primordial del género y del nimero el servir de indicio de relaciones en el enunciado, contribuyendo de
esta forma al andamiaje textual que presta coherencia al discurso. Esta funcionalidad cohesiva del
género se manifiesta principalmente en dos entornos: los adjetivos en construccion con los sustantivos;
los articulos en construccién con los sustantivos: las frases nominales receptoras de referencia anaférica
por parte de demostrativos, pronombres personales y pronombres relativos. Es decir, la concordancia

no-candnica en alguna o en ambas categorias, cuando no busca una diferencia de significado, es un



factor determinante para el establecimiento de la coherencia discursiva, afecta inevitablemente a la
transmision del mensaje y debe ser estudiada con detenimiento para encontrar estrategias para

subsanarla.

Ahora bien, los casos 1 al 4 dejan al descubierto un primer planteo sobre las practicas de escritura en el
nivel secundario: el tratamiento de los contenidos gramaticales, es decir, cdmo se conciben, para qué se

ensefian y como se ensefian.
Al respecto, Otaiii (2009) postula:

Los contenidos gramaticales y el modo de abordarlos son inseparables. Asi, las actividades gramaticales
qgue se despliegan en relacién con un concepto, inevitablemente lo constituyen. Los debates que se
sostienen a propdsito de una consigna, la comparacion de las distintas soluciones, la fundamentacién de
ideas, la ejemplificacion y contraejemplificacidn, las relaciones con otros conceptos, las dudas vy
preguntas que surgen del mismo, la puesta a prueba son constitutivos de un concepto (2009:220).

Es decir que bajo esta idea en la que el contenido y el modo son dos caras de una misma moneda, Otani
propone, ademas, una secuencia diddactica sobre la relacidon de concordancia entre el sustantivo y el

adjetivo en sexto grado de la escuela primaria.

El ejercicio se plantea bajo una consigna: “épodés decir qué estad roto en cada caso?” y propone una
serie de oraciones en las que los alumnos realizan diferentes acciones en distintas etapas tales como:
revisar sus conocimientos sobre la concordancia en género y en nimero en sustantivos y adjetivos,
poner en duda el uso correcto de adjetivos que califican a varios sustantivos coordinados y de distinto
género, reorganizar los conocimientos sobre el tema en funcién del nuevo conocimiento que generd el

analisis del ejercicio, detectar casos de ambigiliedad y finalmente postular reformulaciones.

Si bien la idea de pensar que el modo y el contenido son inseparables para la ensefianza tiene como
ventaja lograr que los alumnos construyan un saber gramatical a partir de la reflexion, quedan

pendientes otros planteos.

En principio, la ausencia de una teoria gramatical que permita definir qué se entiende por concordancia
asi como también otros conceptos que derivan de ella. Por ejemplo qué se entiende por género y

numero o qué tipos de concordancia existen.



Ademas, pensar que el objeto de ensefianza se conforma en base a la actividad gramatical y a la
gramadtica implica una intervencién importante del docente que promueve constantemente la reflexion.
Esta situaciéon remite a un saber previo especifico del docente capaz de guiar el trabajo de reflexidon de

los alumnos.

Los planteos sobre cdmo trabajar la gramatica en la escuela no son nuevos. Sin embargo en esos
planteos se desestima pensar en una teoria gramatical. En este sentido, sostengo que el Enfoque
Cognitivo-Prototipico (ECP) se posiciona como una teoria que permite hacer el abordaje descendente:

de la teoria a la intervencion educativa.

El ECP (Langacker, 1987; 1991; Lakoff, 1987; entre otros), sostiene que la gramatica es un sistema de
tendencias que refleja la concepcion del mundo de una sociedad. En este sentido, hay principios
externos al lenguaje que lo condicionan, como el objetivo comunicativo que el hablante quiere lograr
cuando produce un mensaje. El uso de las formas determinard su constitucién, las formas mas dutiles
para la mayor parte de la comunidad hablante seran las que perduren y la gramdtica emergera del
discurso como un conjunto de rutinas recurrentes mds o menos gramaticalizadas, constantemente
renegociadas en el habla. La gramdatica en ese marco estard motivada y sujeta al cambio, porque usar la

lengua es cambiarla en cada uso.

En relacion con aquello que se constituye como objeto de ensefianza, en la presente secuencia me
refiero a la concordancia en género dentro de una construccién nominal. Dicho contenido es presentado
por los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (2006) para primer y segundo afio de la escuela secundaria.

Ahora bien, desde la teoria del ECP, se entiende un tema como la concordancia bajo los distintos

ambitos de la gramatica: el fonolégico, el morfoldgico, el semantico, el sintactico y el pragmatico.

En efecto, las diferentes conexiones sintacticas que se pueden observar en distintas construcciones no
funcionan siempre de la misma manera. Hay conexiones que estan mds representadas alomérficamente
que otras. Es decir, construcciones cuyos constituyentes tienen alomorfos que manifiestan

explicitamente una o ambas categorias; mientras que en otras no ocurre asi.
Desde el ECP, se usa el término concordancia para describir aquellas conexiones sintacticas que

presentan alomorfos. Borzi (2014) define concordancia como la especificacién multiple de una categoria

morfolégica.



Asimismo, estas conexiones se efectlan en primera instancia en una construccién nominal.

El ECP entiende a un nominal como una construccidn que presenta como foco principal a un sustantivo.
A su vez, Langacker (1991 y 2008), postula que el sustantivo designa una cosa, recorta un objeto contra
un fondo, por ejemplo, un escritorio dentro de un aula. El sustantivo suele ser un objeto fisico y discreto

en tanto tiene limites espaciales concretos.

Los sustantivos funcionan como nucleos de nominales. Mientras el sustantivo designa un tipo de cosa
(mesa), el nominal designa una instancia del tipo (esta mesa de madera). La conceptualizaciéon de un
nominal implica, en primer lugar, un designado (mesa) y una especificacion (mesa de madera). Luego
una cuantificacion (dos mesas de madera) y, por uUltimo, una instanciacion (las dos mesas de madera)

que instala el nominal en el discurso y en la situacion comunicativa dada (Taylor, 2002: §18).

Borzi (2012:105) entiende que el nominal es la intencién de especificar la percepcion de un objeto, y la
percepcién de un objeto, en principio, va a ser reflejada por un sustantivo que tiene género y nimero.

En cuanto al género, Langacker (1991: 181) advierte que en ciertos sustantivos el género esta
manifiestamente motivado por el designado, pero que en la mayoria de los casos la motivacién se ha

perdido y el género de muchos sustantivos es para los hablantes inmotivado o arbitrario.

En relacion con los subtipos de género, el ECP, entiende que el espaiol conceptualiza tres formas para el
género. Ellas son: el femenino, el masculino y el neutro. Esta ultima, en “lo bueno”, se manifiesta en un
alomorfo en el articulo y en la desinencia asociada a la base buen-. En este ejemplo el concepto “bueno”
aparece cosificado. Es decir que “tener bondad” se conceptualiza con ciertos limites, puede delimitarse
contra un fondo y es por eso que se conceptualiza como un objeto instanciado dentro de un nominal

con un nucleo gramaticalizado en un sustantivo.

Esta explicacién semantico-pragmatica hace que el ECP considere que el espafiol gramaticaliza

morfoldgicamente los tres subtipos, ya mencionados, en la categoria de género.

Desde el ECP se entiende que el sustantivo es el esquema de clase de palabra que gramaticaliza la
conceptualizacion de los objetos, y como la diferencia de sexo queda asociada a objetos/seres y no a

propiedades o interacciones, acepta el ECP que sera el sustantivo el que orienta el género del nominal.



En el nominal, las categorias morfoldgicas de género y numero permiten establecer conexiones entre los
sustantivos y otro u otros elementos o entre un nominal dado y otras formas o construcciones
nominales que se especificaron previamente. Estas conexiones sintacticas constituyen a su vez el primer
paso de la morfologia hacia la sintaxis porque son la sefial que el hablante le da al interlocutor para que
éste reconstruya con qué otro u otros conceptos debe relacionar cada sustantivo o nominal si quiere

reconstruir estructuralmente y luego semanticamente el mensaje tal como lo imagind el hablante.

Las conexiones sintacticas que se pueden observar en distintas construcciones no funcionan siempre de
la misma manera. Hay conexiones que estan mas representadas alomérficamente que otras. Es decir,
construcciones cuyos constituyentes tienen alomorfos que manifiestan explicitamente una o ambas

categorias; mientras que en otras no ocurre asi.

Por ejemplo, una construccion como “la mesa” es menos explicita que la construccion “la nifia
simpatica”. El primer nominal tiene como sustantivo a la palabra “mesa”, por ser un sustantivo esta
palabra controla el género de todo el nominal. Sin embargo “mesa” no posee alomorfos de género
femenino. El articulo que acompaiia a “mesa” es el que manifiesta el género pedido. En este nominal, la
manifestacion del género es relativamente opaca porque “mesa” como sustantivo organiza el género de
la construccion, pero no presenta alomorfos que lo muestren. Se llama a esta conexién “concordancia
parcial en género”. El sustantivo tiene género pero no lo muestra y el articulo le contesta caracterizando

a toda la construccion como femenina.

Por otra parte, el segundo nominal “la nifa simpatica” tiene como sustantivo a la palabra “nifia” que
controla el género, femenino en este caso, de todo el nominal. A diferencia de “mesa”, “nifia” si tiene
alomorfo de género femenino representado en /-a/. Este sustantivo pide el género femenino al adjetivo
“simpatica” y al articulo “Ia”; y ambos le contestan. Se llama a esta conexidn concordancia plena en
género. El sustantivo tiene género, lo muestra y lo pide. Los elementos que lo rodean le responden
satisfactoriamente caracterizdndose como femenina toda la construccién. En este nominal el género se
manifiesta de modo transparente porque se puede ver en el alomorfo /-a/ de nifia y en el de simpatica;

asi como también en el alomorfo /-a/ del articulo.

Existen otros tipos de conexiones sintacticas que se alejan alin mas de la conexidn prototipica llamada

concordancia. Ellas son: la referencia externa y la adyacencia.



La referencia externa se explica en un ejemplo como “los del barrio”. En este caso, “del barrio” no tiene,
ni muestra, ni tampoco pide la categoria de género, pero el basamento “los” muestra esa categoria y
solamente apelando al contexto situacional se puede identificar qué esta orientando esa categoria. La
adyacencia aparece cuando ningln elemento muestra la categoria. Tal es el caso de iqué jueves
horrible! En este caso, “jueves” no muestra como tampoco pide la categoria y, ni el adjetivo ni el

pronombre, la dan.

En resumen, Borzi (2014: 6) sostiene que “hay conexiones sintacticas que son mejores ejemplos que
otras, la mas explicita, la concordancia propiamente dicha es el mejor ejemplo porque muestra todos los
alomorfos de una categoria dada en la construccidén y es en consecuencia la que propicia mensajes mas
transparentes. Es decir que el grado de transparencia del mensaje depende del grado de prototipicidad

de los elementos que lo integran” (2014: 6).

En conclusidn, la concepcion de gramatica emergente repercute de forma inevitable en distintos
aspectos de las practicas de ensefanza. No sélo en la concepcién de los contenidos gramaticales per se

sino también en el cdmo ensefiar.

Se parte de ejemplos mas prototipicos para describir las formas. Dichos ejemplos, a su vez, se insertan
dentro de contextos discursivos que permitan construir el significado en su forma mds amplia. Es decir,
se busca que el alumno reflexione a partir de ejemplos reales de la lengua y que (en principio junto al

docente) logre construir y adecuarse a las formas mas convenientes para su propdsito comunicativo.

Para lograr esto, toda propuesta didactica que apunte a ensefiar los contenidos gramaticales debe partir
de las siguientes acciones: lectura de un texto, insercion por parte del docente de una situacion
problematica producto de la lectura, sistematizacién de los contenidos por parte del docente, resolucion

de consignas de forma auténoma por parte del alumno y la puesta en comun.

A continuacion se presenta una secuencia diddctica que pretende seguir el camino anteriormente

descripto.
En esta secuencia, se espera que el docente pueda:

- Brindar oportunidades para que los alumnos reconozcan las construcciones nominales en un texto

escrito y su importancia semantica.



- Crear situaciones problematicas para que los alumnos reconozcan distintas conexiones sintdcticas
dentro de un nominal atendiendo a las nociones de género.
- Favorecer situaciones de ensefianza en donde los alumnos logren identificar los mensajes mas

transparentes de los que no lo son.

Asimismo, se entiende que los contenidos gramaticales se insertan dentro de una practica de lectura. Es

por ello que los mismos se plantean como acciones que el alumno debe llevar a cabo. Ellas son:

- Recuperar las construcciones nominales en un texto escrito.
- Comprender las distintas conexiones sintacticas que se establecen en dichas construcciones.

- Identificar las distintas formas en que se representa la nocion de nimero en dichas construcciones.

Como ya dije, cada clase se inicia con una practica de lectura. Se les pedird a los alumnos que lean un
determinado texto de forma silenciosa. Luego se les hara algunas preguntas para dar inicio a la situacion
problema. Tales como: “éComo se manifiesta el género en las expresiones subrayadas?” “éQué otras

formas de manifestar el género conoces?”

Se espera que en forma de puesta en comun y con la guia del docente el alumno pueda resolver la

situacion planteada.

Después de la situacién problematica y su resolucidn, el docente explicard de forma sistematica la
nocién de género y conexion sintdctica segun la clase correspondiente. En esta instancia se espera que
el alumno vaya incorporando nuevos aprendizajes. Finalmente, el alumno resolverd en forma auténoma
las consignas. Tales como: “éCudl es el designado que intenta construir el texto de forma permanente?”;
“éCualés son las distintas formas de nombrarlo?”; “éCémo se manifiesta la nocién de género en esas

construcciones?”; “éQué tipo de conexidn sintactica aparece en cada una de ellas?”
Finalmente, la evaluacidn de la clase se llevard a cabo a partir de la puesta en comun de la ejercitacién
dada. Es indispensable la ayuda del docente como guia permanente en la sistematizacion de los

contenidos.

Cabe sefialar que en toda secuencia, la seleccion de textos adecuados para lograr la reflexion gramatical

es indispensable.



Por ejemplo, el texto a continuacién concuerda para las expectativas de logro y contenidos planteados:

ANIMALES

¢Cudl es la diferencia entre sapo y rana?

Mucha gente piensa que el sapo es el macho y la rana es la hembra, pero esto no es asi ya que hay sapos
machos y hembras, y también hay ranas machos y hembras.

Tanto el sapo como la rana son anfibios, es decir que pasan parte de sus vidas en el agua y en la tierra.
Ademads, ambos son vertebrados y su reproduccion es ovulipara, lo que significa que nacen de huevos
(sin cascara). Pero ahi terminan sus similitudes.

Diferencias entre el sapo y la rana

Los sapos tienen la piel rugosa, seca y llena de glandulas venenosas que se asemejan a verrugas. Tienen
un cuerpo robusto, corto, redondo y mas pesado que el de las ranas. Para desplazarse, caminan en lugar
de saltar, debido a que sus patas son mas cortas que las de la rana. La mayoria de los sapos son de
habitos nocturnos y terrestres, normalmente buscan el agua sdélo para reproducirse.

é¢Cémo son las ranas?

Las ranas tienen la piel lisa, suave y hiumeda. Poseen un cuerpo mas esbelto y estilizado, y son mas
pequefias que los sapos. Tienen las patas traseras mas largas, que les permiten saltar y nadar. Las ranas
son de habitos mas bien acudticos, y pueden ser encontradas también de dia.

El juego de palabras entre sapo y rana; sapo macho y hembra y, finalmente, rana macho y rana hembra
es una constante a lo largo del texto y abre la posibilidad de plantear una situacién problematica en

torno al género y sus posibilidades de manifestacion en la lengua escrita.

Por otra parte un texto como el que sigue logra el objetivo de hacer pensar a los alumnos en la
construccién del designado “Graciela Montes” y la manifestacion morfoldgica del género; en este caso

femenino:

Graciela Montes es una escritora y traductora argentina. Nacié el 18 de marzo de 1947 en Buenos Aires,
Argentina, y se crié en Florida, un barrio del Gran Buenos Aires. Se recibié de Profesora en Letras en el
afio 1971 en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires.

Fue miembro fundador de ALIJA (Asociacion de Literatura Infantil y Juvenil de la Argentina) y
cofundadora de la revista cultural "La Mancha", y codirectora durante sus dos primeros afios.

Obtuvo el Premio Lazarillo en 1980, y fue nominada candidata por la Argentina al Premio Internacional
Hans Christian Andersen en 1996, 1998 y 2000. En 1999 gand el premio Pregonero de Honor, y en el
2004 obtuvo un diploma de la Fundacion Konex en la categoria "Literatura Infantil".

Ademds, estos textos permiten extraer ejemplos mas transparentes de concordancia asi como también
los menos transparentes, y se configuran como una oportunidad para reflexionar sobre el éxito

comunicativo del mensaje en torno a esa transparencia.



A modo de cierre, sostengo que el Enfoque Cognitivo-Prototipico, con su planteo que gravita en una
gramatica discursiva, permite a los alumnos una mejor comprension de los fendmenos gramaticales. En
esta secuencia puntual, el fenomeno de la concordancia. Ademas, el aprendizaje de una gramatica

discursiva contribuye a una mejor comprensién global de los textos.



Notas
[1] Las pruebas se realizaron en la Escuela Secundaria Tato. Esta institucidon se encuentra en la provincia
de Buenos Aires.
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