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Introduccién

Para el desarrollo de este trabajo seleccionamos dos actividades de una propuesta didactica, en este caso,
las elegidas, pertenecen al libro El lecturon Gimnasia para despabilar lectores de Maite Alvarado (1989).
Considero relevante el hecho de que este libro fue pensado por la autora como una serie de ejercicios
para facilitar que chicos de 11 a 13 aiios adquieran habilidades de lectura, no obstante, estas actividades
abordadas son pertinentes para trabajar con alumnos y alumnas de primer grado, relaborandolas en
funcidn de las caracteristicas del grupo y al contexto en el que desarrollo mis practicas docentes. Al
recorrer estas propuestas como las de Alvarado (1989), Pescetti (2012), Lardone y Andrueto (2003), entre
otras, [1] podemos reconocer continuidades con el tipo de produccién formulada por los estructuralistas
argentinos caracterizadas por un trabajo con los distintos niveles de la lengua (Massarella, 2017). Como
sefiala Cuesta (2019) “ya estaba en los estructuralismos... ya estaba en la certeza de que ello se conseguia
a través de consignas de lectura y escritura que pusieran a producir a los estudiantes, muchas de ellas
orientadas desde la imaginacion, la creatividad y lo ludico” (p. 291). Es valioso recuperar esta historicidad
de la produccién de propuestas didacticas en nuestro pais, aunque los enfoques que se desarrollan en las
politicas educativas actuales reformulen estas propuestas como innovadoras o las refieran “regresivas”,
“obsoletas”, “tradicionales”, ya que, siguiendo con Cuesta (2019) no se trata de que ahora se hace algo

distinto en términos de matrices ideoldgicas, y en términos metodoldgicos, tampoco.

Analisis de las propuestas
La primera actividad seleccionada se encuentra en la pagina 41 del libro de Alvarado (1989). Esta actividad

o ejercicio de competencia ludiforme (asi lo denomina la autora), prioriza la lectura de imagenes. El
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material didactico seleccionado, se presenta como primera instancia para ensefiar luego el contenido,
sustantivo comun. La mencionada actividad formd parte de una secuencia didactica que vengo realizando

en un primer grado en relacién con los castillos y caballeros de la Edad Media.

jA ver quién descubre primero los anacronismos!
En esta ilustracion hay 7 detalles que no
corresponden a la época representada (la Edad
e Media). ; Cudles son?
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En un primer momento, la consigna de trabajo fue grupal con la intencidn de promover el intercambio y
discusién entre los nifios. Antes de comenzar, expliqué el concepto de anacronismo que forma parte de

la consigna de esta actividad puntual y, para ello, se brindaron diferentes ejemplos para comprender el

concepto (por ejemplo, un caballero medieval hablando por celular entre otros).

De esta forma, se propuso a los alumnos las siguientes consignas de manera oral:

- Sefialen en la imagen con un circulo o una cruz (cada alumno conté con una fotocopia) los
objetos que no corresponden a la Edad Media.
- Escriban en sus cuadernos el listado de esos objetos que seleccionaron.

- Conversen entre ustedes porque esos objetos no podian existir en esa época.

Una vez finalizada la tarea grupal pregunté a los diferentes grupos por los objetos que escribieron y yo
misma los escribi en el pizarrén, ademas cada grupo expuso las razones de porqué esos objetos no podian

existir en esa época.

A continuacion, anoté en el pizarrdn (es decir, que pedi a los nifios que me dicten las palabras para pensar

entre todos la escritura de las mismas):

-reloj

-radio

-helicéptero
-teléfono
-auriculares
-lamparita/bombillo

-enchufe

Es interesante traer en este caso la escritura de lamparita/bombillo como parte de las variedades
linglisticas que surgen en el aula, en relacidn a dos alumnos de origen venezolano que forman parte del
grupo de alumnos y con ello enriquecen la adquisicién de vocabulario del resto. Ya que, cuando uno de

ellos nombré “bombillo”, otros nifios/as preguntaron qué objeto era.
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Comenzamos a pensar entre todos/as las diversas maneras en que se puede nombrar a la lamparita (esta

intervencidn sirvié de insumo para luego trabajar con sinébnimos en otras clases).

En este punto me interesa explicitar que el trabajo docente que aqui presento asume una perspectiva
etnografica, la cual me permite documentar y analizar las negociaciones especificas (Cuesta, 2019) y de
significados particulares que se dan en el aula, en las practicas de lectura y escritura. Asumir esta
perspectiva nos permite entender y razonar, por ejemplo, que este caso, entre otros que se presentan en
los diferentes dialectos del espafiol o castellano de nuestra region, “muestran a las claras que aquello que
los docentes solemos llamar ‘problemas de lectura y escritura’ se explican en la heteroglosia” (Cuesta,

2019, p. 255).

A continuacion, solicité de manera oral la resolucién de la siguiente actividad grupal:

- Dibujen en la fotocopia de la actividad anterior tres objetos mas, que no podrian existir en la Edad Media.

Esta parte de la actividad es interesante porque permite a los alumnos intervenir en el material con sus

propios dibujos y asi continuar con el trabajo de las relaciones entre imagenes y escritura de palabras.



Luego pregunté a cada grupo qué objetos habian agregado a la lista anterior (algunos agregaron muchos

mas que tres). Un alumno de cada grupo paso al pizarrén a escribir los objetos que pensaron y mostraron
sus dibujos.

Por ejemplo, en las resoluciones que siguen los alumnos agregaron un inodoro, bidet, sillon, tijera,
enchufe, celular:




Una vez terminada la lista se leyeron todos los objetos y la pregunta fue:

¢Qué tienen en comun estas palabras? ¢Como las podemos agrupar? éSon animales? ¢Qué son? Las

respuestas fueron cosas y objetos.

En el cuaderno escribimos que estas palabras tienen en comun que se usan para nombrar cosas, personas,
animales. Trabajar con esta lista de palabras para distinguir su clase, no significa solamente una

clasificacidn sino una reflexion metalingtistica sobre el caracter morfosemantico de las mismas.

A continuacioén, la propuesta fue de jugar al Veo Veo con objetos que estan en el aula, mediante la

descripcién de las caracteristicas de esos objetos o cosas.
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Por ejemplo: Veo Veo, équé ves? Una cosa, équé cosa? Una cosa que gira, tiene tres paletas y tira aire,
équé es? (el ventilador). Al pensar en esta actividad, encontré cierta continuidad con una de las
propuestas del libro de Ernesto Camilli (1962), Los nombres de las cosas. Ensayo sobre ensefianza de la
redaccion, para trabajar el contenido sustantivo: “la consigna es jugar con lo pequeno, con lo concreto,
con lo que se ve y se toca, con lo que se oye, con lo que se siente: pino, hoja, mano, dientes, tierra, humo,

nido, gorridn, rama, canto, silencio, nube, luna, rio” (Camilli, 1962, p. 14).

ESCRIBO ASt

LOS SUSTANTIVOS

Cuando escribo me gusta ver dibujados sobre el papel
los nombres de las cosas

Y siempre nombro cosas que puedo tocar, oler, oir, gus
tar, ver: pan, uvas, viento, luna, almendras, drbol, copa,
carbdn, nisperos, puerto, lefia, agua, hierro, panal, dxido,
laurel, cemento, madera, cerezas, molino, madreselva, to

rre, piedra, sol, trigo, naranjas, alfalfar, camino, cancion

Poder abordar y reconocer ciertas continuidades en las producciones didacticas de los estructuralismos
argentinos, como la de Ernesto Camilli (1962) antes citada, nos permite entender de alguna manera cdmo
los docentes desplegamos conocimientos disciplinarios y metodolégicos para la ensefianza que dan
cuenta de su historicidad y, por consiguiente, nos permiten cambiar la perspectiva sobre qué y cdémo
ensefar lengua/as. En el libro E/ lecturén de Alvarado (1989) encontramos ciertas continuidades que
venimos exponiendo y a propdsito de nuestro propio trabajo docente, como lo explica Massarella (2017)

en su tesis:

Estos saberes serdn puestos en juego en actividades de ejercitacion de la escritura cargadas de un fuerte
componente ludico y en la modalidad de taller, intentando dar continuidad a las propuestas de Lacau
(1966) y Camilli (1962, 1965), con un anclaje en el trabajo cotidiano de las aulas con textos y materiales
didacticos. Asi, con esta idea de base, se tratara de alentar a los alumnos a partir de diferentes
motivaciones que los lleven a la escritura (Massarella, 2017, p. 36).

Por lo anterior, entiendo que Alvarado (1989) recupera de los estructuralismos argentinos y visibiliza en

sus consignas el caracter lingliistico de esta formacidn, del ensefiar a leer, aunque no exprese con sus
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nombres técnicos los contenidos ensefiados “la propuesta incursiona en una ensefianza de la lengua

basada en la materialidad de la letra impresa. Esto es centrar la atencidn en las relaciones significantes-

significados, otros conceptos de los estructuralistas como puntal de la lectura” (Cuesta, 2021, Clase 1).

La otra actividad seleccionada para el presente articulo corresponde a la pdgina anterior del libro de
Alvarado (1989), esto es la pagina 42. También trabajaria esta propuesta reelaborandola para el primer

grado y proponiendo que se realice en pequeiios grupos.

Encada serie de palabras hay una que estd fuerade
lugar. Tachdla. (Una vez que hayas respondido,
verificd que tu respuesta sea correcta.)

solitario

1. elpayaso-eldomador-losequilibristas-los malabaristas-el
mago - el mono - los trapecistas - la actriz

2. laremera-elbuzo-lacamisa-elchaleco-labombacha-elsaco
-la blusa- el pul6ver

3. eltambor-elbombo-la paleta-elbongé-las tumbadoras-la
bateria - los platillos - las maracas

4. laguitarra- laviola - el violin - el arpa - la vela - el contrabajo -
el violonchelo - el charango

5. el jabon - el champ - la colonia - el talco - el desodorante - el
dentifrico - la brocha - la crema para las manos

6. elcuaderno-lalapicera-ellapiz-lagoma -el sacapuntas-la
regla - el compas - el ritmo ‘

7. elvelero-lacanoca-labalsa-elferry-eltren-elyate-eltransa-
tlantico - el vapor o

8. lasierra-elmartillo-elserrucho-elpincel-latenaza-lapinza
- el destornillador - los clavos

s Que nombre le darfas a cada confunto?'

42

Si bien las series presentan algunas palabras que los nifios/as pueden llegar a desconocer (por ejemplo,

las tumbadoras) es interesante para poder ampliar el vocabulario. Una posible intervencion seria entregar
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junto al listado las imagenes de las palabras, sin embargo, en esta oportunidad, considero interesante
trabajar el nivel de significantes/significados bien en abstracto. El modo de remitir al significado, en este
caso de la palabra, propicia la reflexidén sobre la lengua escrita. Realizaria una modificacién: los puntos 3
y 4 remiten a instrumentos musicales, unos de percusién y otros de cuerda. No me interesa en este caso
tan detallada clasificacién para trabajar en primer grado, por ello dejaria solamente uno de los grupos

para proponer la siguiente actividad:

Consigna oral: en grupos, leemos las palabras de cada serie. Primero, tachamos la palabra intrusa, la que
no tiene relacién con el resto. La primera, la leemos y pensamos todos juntos. Luego de que tachen todas
las palabras intrusas pensaran, ¢qué nombre le darian a cada conjunto? Escriban el nombre, al lado de

cada serie.

Antes de empezar a realizar la consigna ofreceré un ejemplo en el pizarrén:

banana- manzana- pera- mandarina- fideos- frutilla

¢Cual es la intrusa? éPor qué? ¢ Qué nombre le darian a este grupo?

Luego de completar la actividad, cada grupo expondra cual fue la palabra intrusa de cada serie y el nombre
que eligieron para cada grupo. Estas palabras, se escribirdn en el pizarrén para seguir trabajando el nivel
fonético-fonoldgico, asi como la ensefianza de la ortografia. Focalizar en este nivel, significa seguir
trabajando el proceso de alfabetizacion, definido por Magda Soares (2017) como un proceso de
transferencia de la forma sonora del habla hacia la forma grafica de la escritura que “constituye en esencia
el aprendizaje de la lectura y la escritura: un proceso de establecimiento de relaciones entre sonidos y
simbolos graficos” (p. 10). En este sentido, interesa destacar que la propuesta de escritura de palabras,
es para trabajar desde una linglistica por niveles que implica metodologias de ensefianza a modo de
entender la relacion entre grafema- fonema y las implicancias que en esta relacion tiene la ortografia. Es
decir, cuando hablamos del proceso de alfabetizacion no nos alcanza para pensar los problemas de
ensefianza de la lengua con los aportes de la psicolinglistica y de la psicologia genética (desarrollos que
sustentan el drea de practicas del lenguaje en educacién primaria, al menos en la jurisdiccién donde
trabajamos), porque sélo entendido como un proceso que se sostiene en “hipétesis de escritura”, como

explica Cagliari (2020), la ensefianza de la ortografia “dejoé de ser uno de los centros de atencién del
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proceso de alfabetizacidn para tornarse en una ‘hipdtesis en la cabeza de los alumnos’” (Cagliari, 2020, p.

146).

Por lo tanto, y para finalizar, considero fundamental recuperar la ortografia en la ensefianza en el aula
cuando nos concentramos en la alfabetizacidn en los términos antes definidos. Entonces, para avanzar en
este punto, a partir de las escrituras que surjan de esta actividad concreta, que, por un lado, nos acerca
al concepto de hiperénimos, trabajar concretamente con la ortografia de las palabras de la lengua oficial,
legitima y estandar que asume el cardcter de lengua escolar que debe ser enseiiada. Por lo expuesto,
recuperar la produccién de los estructuralistas argentinos sobre el nivel fonoldgico/fonético y
morfoldgico, de estrechos vinculos con la ortografia, nos aportan perspectivas tedricas para seguir

reconfigurando el trabajo docente de la lengua ensefiada (Cuesta, 2019) implicada en la alfabetizacion.

El toldo de Astier. ISSN 1853-3124. Afio 13, Nro. 24, abril de 2022 28



Continuidades de las propuestas didacticas de la ensefianza de la lengua y la literatura
para la elaboracion de consignas en el primer grado de la educacién primaria
Mariela Rodriguez

Bibliografia

Alvarado, Maite (1989): El Lecturdn. Gimnasia para despabilar lectores. Buenos Aires, Libros del
Quirquincho.

Cagliari, Luiz (2020): “Alfabetizacion y ortografia”. El Toldo de Astier. Propuestas y estudios sobre
ensefianza de la lengua y la literatura, Ano 11, Nro. 20-21, pp. 143-156, disponible
en

Camilli, Ernesto (1962): Los nombres de las cosas. Ensayo sobre ensefianza de la redaccion. Buenos Aires,
Kapelusz.

Cuesta, Carolina (2019): “Capitulo 6. Metodologias circunstanciadas de la ensefianza de la lengua y la
literatura”. Diddctica de la lengua y la literatura, politicas educativas y trabajo docente. Problemas
metodoldgicos de la ensefianza. Buenos Aires, Mifio y Davila/UNSAM Edita, pp. 251-298.

(2021): “Clase 1”. Taller de Propuestas didacticas y evaluacion Il. Licenciatura en
Ensefianza de la Lectura vy la Escritura (plan 2017). Ciudad Auténoma de Buenos Aires, UNIPE.

Lardone, Lilia y Andruetto, Maria T. (2003): La construccion del taller de escritura. En la escuela, la
biblioteca, el club... Rosario, Homo Sapiens.

Massarella, Matias (2017): Los estructuralismos argentinos y la diddctica de la literatura: el caso de la
ensefianza de la poesia en la escuela secundaria [Tesis de grado, en linea]. Memoria Académica,
disponible en

Pescetti, Luis M. (2012): Dia Libre (Natacha). Buenos Aires, Alfaguara.

Soares, Magda (2017): Lenguaje y escuela: una perspectiva social. San Pablo, Contexto. Traduccion de
Luisina Marcos Bernasconi y Luciana Morini para el Mddulo Reflexién sobre el lenguaje. Licenciatura en
Ensefianza de la Lectura y la Escritura (plan 2017). UNIPE.

El toldo de Astier. ISSN 1853-3124. Afio 13, Nro. 24, abril de 2022 29


http://www.eltoldodeastier.fahce.unlp.edu.ar/numeros/numero20/pdf/Cagliari.pdf
https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/tesis/te.1438/te.1438.pdf

